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Basic facts about social inequalities in education

I Social inequalities in education exist in all countries and
contexts

I Central question: how can we explain them?
I Inheritance. Clever parents have clever kids, and there is

nothing we can do about it. Socilogy used to ignore this
explanation, but given recent advances in behavioral genetics
and cognitive science we can no longer do this

I Environment: parental influence, financial and cultural
resources, social capital, habitus, peer effects, etc.

I This is a classic ’nature vs nurture’ debate



Primary and secondary effects

I One way to look at this problem is to separate primary and
secondary effects of social background (Boudon)

I Primary effects are about the effects of social background on
performance. Children from wealthier and more educated
families do better in school

I Secondary effects are about the effects of social background
on transitions controlling for performance. Children from poor
families are less likely to move to the next stage of education
even when they do equally well in school as children from
wealthier families

I The literature has focussed mostly on technical issues of
decomposing primary and secondary effects in non-linear
models

I The bigger problem though is that you can never properly
control for performance



Good things about Trec

I Longitudinal data

I Better chances to control for performance as we have both
TIMSS and PISA tests conducted on the same sample of
pupils

I Better data on parental background from the survey of
parents (in PISA it is reported by pupils)



Educational transition after 9th grade in Russia: Some
results from Trec

I Transition after 9th grade often ignored in the literature and
public debates that focus on the 11th grade and university
admissions

I We argue that the transition after 9th grade is crucial for
further educational trajectories and for social inequalities

I We focused on gender and parental education

I Data from three waves of Trec (2011-13)

I Published in Educational Studies (2016)



Not every pupil progresses to 10th grade
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ИǶ ǿǷȀ. 2 ǽȆǴǱǷǳǼǽ, Ȇȁǽ ȀǾаǳ ǳǽǺǷ ǾǿǽǳǽǺǵǷǱȇǷȄ ǽбǿаǶǽǱа‑
ǼǷǴ Ǳ 10‑ǻ ǹǺаȀȀǴ Ǳ ȀǴǺьȀǹǷȄ ȇǹǽǺаȄ быǺ бǽǺǴǴ ǿǴǶǹǷǻ Ǿǽ ȀǿаǱ‑
ǼǴǼǷю Ȁ  ǲǽǿǽǳȀǹǷǻǷ. В  1999 ǲ. ǿаǶǼǷȅы Ǳ  ǳǽǺǴ ǽȀȁаǱȇǷȄȀя 
Ǳ 10‑ǻ ǹǺаȀȀǴ ǻǴǵǳȂ ǲǽǿǽǳȀǹǷǻǷ Ƿ ȀǴǺьȀǹǷǻǷ ȇǹǽǺаǻǷ ǼǴ быǺǽ, 
а ǼаȆǷǼая Ȁ 2000 ǲ. ǽǼа ǾǽȀȁǴǾǴǼǼǽ ȂȀǷǺǷǱаǺаȀь Ƿ ǹ 2013 ǲ. ȀǽȀȁа‑
ǱǷǺа бǽǺǴǴ 10 ǾǿǽȅǴǼȁǼыȄ ǾȂǼǹȁǽǱ. Пǽ ǱȀǴǸ ǱǷǳǷǻǽȀȁǷ, бǽǺǴǴ 
ǿǴǶǹǽǴ ȀǼǷǵǴǼǷǴ ǾǿǷǴǻа Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ Ǳ ȀǴǺьȀǹǽǸ ǻǴȀȁǼǽȀȁǷ ȀǱя‑
ǶаǼǽ Ȁ ǿǴȀȁǿȂǹȁȂǿǷǶаȅǷǴǸ ȀǴǺьȀǹǷȄ ȇǹǽǺ, ǼаȆаǱȇǴǸȀя Ǳ 2001 ǲ. 
ЧаȀȁью эȁǽǸ ǿǴȃǽǿǻы быǺа ǿǴǽǿǲаǼǷǶаȅǷя ȂȆǿǴǵǳǴǼǷǸ ȀǿǴǳ‑
ǼǴǲǽ ǾǽǺǼǽǲǽ ǽбǿаǶǽǱаǼǷя Ǳ ȂȆǿǴǵǳǴǼǷя ǽȀǼǽǱǼǽǲǽ ǽбȈǴǲǽ ǽб‑
ǿаǶǽǱаǼǷя, ȁ. Ǵ. ǾǿǴǱǿаȈǴǼǷǴ ǾǽǺǼыȄ ȀǿǴǳǼǷȄ ȇǹǽǺ Ǳ ǳǴǱяȁǷǺǴȁ‑ 

РǷȀ. 1. Выпуск изbѥ-го класса иbприем вbѲѝ-й класс, ѲѥѥѡϒўѝѲџ гг.

РǷȀ. 2. ƶоля учеников, поступивǪих вbѲѝ-й класс, 
отbчисла окончивǪих ѥ-й класс
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Источник рис. 1, 2: 
Образование 
в Ťоссийской 
Ũедерации, 2006, 
2010, 2012, 2014: 
Статистические 
сборники 
(М.: НИУ ВШЭ).



10th grade vs vocational schools: Characteristics of pupils

10th grade vocational
PISA math 520 446
PISA reading 501 426
both parents with degree 21% 4%
household income under 20,000 / month 33% 50%
% girls 53% 46%



Gender: there are no secondary effects
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А. Р. Бессуднов, В. М. Малик 
Социально-экономическое и гендерное неравенство при выборе…

ǳǺя аǼаǺǷǶа ǿаǶǼǷȅы Ǳ ǱǴǿǽяȁǼǽȀȁяȄ ǾǴǿǴȄǽǳа Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ ǻǴ‑
ǵǳȂ юǼǽȇаǻǷ Ƿ ǳǴǱȂȇǹаǻǷ ǾǿǴǳȀȁаǱǺǴǼы Ǳ ȁабǺ. 2.

МǽǳǴǺь 1, Ǿǽ ȀȂȁǷ, ǾǽǱȁǽǿяǴȁ ǿǴǶȂǺьȁаȁы ȀǿаǱǼǴǼǷя ǳǽǺǴǸ 
юǼǽȇǴǸ Ƿ ǳǴǱȂȇǴǹ, ǾǴǿǴȇǴǳȇǷȄ Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ (ǴǳǷǼȀȁǱǴǼǼая ǿаǶ‑
ǼǷȅа ǶаǹǺюȆаǴȁȀя Ǳ ȁǽǻ, Ȇȁǽ ǻǽǳǴǺь 1 ȀȁаȁǷȀȁǷȆǴȀǹǷ ǹǽǼȁǿǽǺǷǿȂ‑
Ǵȁ ǿǴǲǷǽǼ, Ǳ ǹǽȁǽǿǽǻ ǼаȄǽǳǷȁȀя ȇǹǽǺа). РǴǲǿǴȀȀǷǽǼǼыǸ ǹǽэȃȃǷ‑
ȅǷǴǼȁ 0,09 ǽǶǼаȆаǴȁ, Ȇȁǽ ǱǴǿǽяȁǼǽȀȁǷ ǾǴǿǴǸȁǷ Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ ǳǺя 
ǳǴǱȂȇǴǹ Ǽа 9 ǾǿǽȅǴǼȁǼыȄ ǾȂǼǹȁǽǱ (Ǿ. Ǿ.) ǱыȇǴ, ȆǴǻ ǳǺя юǼǽȇǴǸ. 
КǽэȃȃǷȅǷǴǼȁ ȀȁаȁǷȀȁǷȆǴȀǹǷ ǶǼаȆǷǻ Ǽа 99%‑Ǽǽǻ ȂǿǽǱǼǴ. ТаǹǷǻ 
ǽбǿаǶǽǻ, ǱǴǿǽяȁǼǽȀȁь ǾǽǺȂȆǷȁь ȁаǹǽǸ ǿǴǶȂǺьȁаȁ Ǳ ǱыбǽǿǹǴ ȀǺȂ‑
ȆаǸǼыǻ ǽбǿаǶǽǻ, ǴȀǺǷ Ǽа Ȁаǻǽǻ ǳǴǺǴ ǿаǶǼǷȅа ǻǴǵǳȂ юǼǽȇаǻǷ 
Ƿ ǳǴǱȂȇǹаǻǷ ǽȁȀȂȁȀȁǱȂǴȁ Ǳ ǲǴǼǴǿаǺьǼǽǸ ȀǽǱǽǹȂǾǼǽȀȁǷ, ǷȀǹǺюȆǷ‑
ȁǴǺьǼǽ ǻаǺа. 95%‑ǼыǸ ǳǽǱǴǿǷȁǴǺьǼыǸ ǷǼȁǴǿǱаǺ ǳǺя ǹǽэȃȃǷȅǷ‑
ǴǼȁа ȀǽȀȁаǱǺяǴȁ [0,05; 0,13], ȁ. Ǵ. ǻы Ǽа 95% ǻǽǵǴǻ быȁь ȂǱǴǿǴǼы 
Ǳ ȁǽǻ, Ȇȁǽ ǷȀȁǷǼǼая ǿаǶǼǷȅа ǻǴǵǳȂ ǳǴǱȂȇǹаǻǷ Ƿ юǼǽȇаǻǷ Ǳ ǲǴ‑
ǼǴǿаǺьǼǽǸ ȀǽǱǽǹȂǾǼǽȀȁǷ ȀǽȀȁаǱǺяǴȁ ǽȁ 5 ǳǽ 13 Ǿ. Ǿ.

МǽǳǴǺь 2 ǳǽǾǽǺǼǷȁǴǺьǼǽ ǹǽǼȁǿǽǺǷǿȂǴȁ ȂȀǾǴǱаǴǻǽȀȁь ȂȆǴ‑
ǼǷǹǽǱ. Пǽ ȀǿаǱǼǴǼǷю Ȁ ǻǽǳǴǺью 1 ǱǴǺǷȆǷǼа ǿǴǲǿǴȀȀǷǽǼǼǽǲǽ ǹǽ‑
эȃȃǷȅǷǴǼȁа Ǳ ǼǴǸ ǻǴǼяǴȁȀя, Ƿ ǽǼ ȀȁаǼǽǱǷȁȀя ȀȁаȁǷȀȁǷȆǴȀǹǷ ǼǴ‑
ǶǼаȆǷǻыǻ. ТаǹǷǻ ǽбǿаǶǽǻ, ǴȀǺǷ ȀǿаǱǼǷǱаȁь юǼǽȇǴǸ Ƿ ǳǴǱȂȇǴǹ 
Ȁ ǽǳǷǼаǹǽǱǽǸ ȂȀǾǴǱаǴǻǽȀȁью Ƿ ǿǴǶȂǺьȁаȁаǻǷ ГИА, ȁǽ Ǳ ȀǿǴǳǼǴǻ 
ǿаǶǼǷȅа ǻǴǵǳȂ ǼǷǻǷ Ǳ ǱǴǿǽяȁǼǽȀȁǷ ǾǴǿǴȄǽǳа Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ бǺǷǶ‑
ǹа ǹ ǼȂǺю.

ЧǴǻ ǽбъяȀǼяǴȁȀя ǿаǶǼǷȅа Ǳ ǿǴǶȂǺьȁаȁаȄ ǻǴǵǳȂ ǻǽǳǴǺяǻǷ 1 
Ƿ 2? ДǴǱǽȆǹǷ Ǳ ȀǿǴǳǼǴǻ ǺȂȆȇǴ ȂȆаȁȀя Ǳ ȇǹǽǺǴ Ƿ ǾǽǺȂȆаюȁ бǽǺǴǴ 

ТабǺǷȅа 2. Результаты регрессионного анализа фактора пола

Переменная

Модель 1  
(базовая)

Модель 2  
(контроль 

успеваемости)

Модель 3 (контроль 
результатов PISA 

и TIMSS)

Модель 4  
(контроль всех 

факторов)

Коэффициент [95%‑ный ДИ]

Пол  
(0 — мужской, 1 — женский)

0,09*** [0,05; 0,13] –0,03 [–0,07; 0,01] 0,06*** [0,02; 0,10] –0,02 [–0,06; 0,02]

n (число учеников) 3268 3268 3268 3268

Примечание: Линейные модели вероятности. Зависимая переменная — дихотомическая переменная для продолжения 
обучения в 10‑м классе дневной школы. Все модели учитывают кластеризацию учеников на уровне школы и весовые 
коэффициенты. Все модели контролируют регион, в котором находится школа. Модель 2 также контролирует результа-
ты ГИА по математике и русскому языку и годовые оценки по алгебре, геометрии, русскому языку, литературе, исто-
рии, физике, химии и биологии. Модель 3 контролирует результаты тестов TIMSS (по математике и естественным на-
укам) и PISA (по математике, чтению и естественным наукам). Модель 4 включает все предикторы в моделях 2 и 3. По-
скольку результаты тестов PISA и TIMSS представлены в виде пяти вероятных значений (plausiblevalues), мы используем 
итеративный алгоритм для оценки моделей 3 и 4, в том виде, в каком он реализован в модуле pv для Stata [Macdonald, 
2014]; модуль был перепрограммирован для того, чтобы модели могли включать пять переменных с вероятными значе-
ниями. *** p < 0,01; ** p < 0,05; * p < 0,1.



Parental education: large secondary effects
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ȁǴȀȁаǻǷ PISA Ƿ TIMSS, ǽǳǷǼаǹǽǱ. БǽǺǴǴ ȁǽǲǽ, Ǳ ǻǽǳǴǺǷ, ǹǽȁǽǿая 
ǹǽǼȁǿǽǺǷǿȂǴȁ ǹаǹ ȂȀǾǴǱаǴǻǽȀȁь, ȁаǹ Ƿ ǿǴǶȂǺьȁаȁы ǻǴǵǳȂǼаǿǽǳǼыȄ 
ȁǴȀȁǽǱ (ǻǽǳǴǺь 4), Ǿǽ‑ǾǿǴǵǼǴǻȂ ȀǽȄǿаǼяǴȁȀя ǶǼаȆǷȁǴǺьǼǽǴ ǼǴǿа‑
ǱǴǼȀȁǱǽ ǻǴǵǳȂ ǱыȄǽǳȅаǻǷ ǷǶ ȀǴǻǴǸ, ǿаǶǺǷȆаюȈǷȄȀя ǽбǿаǶǽǱа‑
ȁǴǺьǼыǻ ȂǿǽǱǼǴǻ.

ТаǹǷǻ ǽбǿаǶǽǻ, ǾǿǷ ȁǽǻ Ȇȁǽ ǱȁǽǿǷȆǼыǴ эȃȃǴǹȁы ǾǽǺа ǾǿǷ 
ǽȀȂȈǴȀȁǱǺǴǼǷǷ ǾǴǿǴȄǽǳа Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ ǽȁȀȂȁȀȁǱȂюȁ, аǼаǺǷǶ ǲǿȂǾǾ 
ȂȆǴǼǷǹǽǱ, ǿаǶǺǷȆаюȈǷȄȀя ȂǿǽǱǼǴǻ ǽбǿаǶǽǱаǼǷя ǷȄ ǿǽǳǷȁǴǺǴǸ, 
ǾǽǹаǶаǺ ǼаǺǷȆǷǴ ǶǼаȆǷȁǴǺьǼыȄ ǱȁǽǿǷȆǼыȄ эȃȃǴǹȁǽǱ. ДаǵǴ ǾǿǷ 
ȂȀǺǽǱǷǷ ǽǳǷǼаǹǽǱǽǸ ȂȀǾǴǱаǴǻǽȀȁǷ Ƿ ȂǿǽǱǼя ǶǼаǼǷǸ ǱǴǿǽяȁǼǽȀȁь 
ǾǴǿǴȄǽǳа Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ ǶаǻǴȁǼǽ ǱыȇǴ ǳǺя ȂȆаȈǷȄȀя ǷǶ бǽǺǴǴ ǽб‑
ǿаǶǽǱаǼǼыȄ ȀǴǻǴǸ Ǿǽ ȀǿаǱǼǴǼǷю Ȁ ȂȆаȈǷǻǷȀя ǷǶ ǻǴǼǴǴ ǽбǿаǶǽ‑
ǱаǼǼыȄ ȀǴǻǴǸ.

ОбǿаǶǽǱаǼǷǴ ǿǽǳǷȁǴǺǴǸ — ǼǴ ǴǳǷǼȀȁǱǴǼǼыǸ ȀǾǽȀǽб ǷǶǻǴǿǷȁь 
ȀǽȅǷаǺьǼǽ‑эǹǽǼǽǻǷȆǴȀǹǷǸ ȀȁаȁȂȀ ȀǴǻьǷ. В ȁабǺ. 4 ǾǿǴǳȀȁаǱǺǴǼы 
ȁǴ ǵǴ ǻǽǳǴǺǷ, Ȇȁǽ Ƿ ǿаǼǴǴ, ǿаȀȀȆǷȁаǼǼыǴ ǳǺя ǲǿȂǾǾ ǳǴȁǴǸ, ǱыǳǴ‑
ǺǴǼǼыȄ Ǿǽ ǾǿǷǶǼаǹȂ ȀǴǻǴǸǼǽǲǽ ǳǽȄǽǳа. ОбǿаǶǽǱаǼǷǴ ǿǽǳǷȁǴǺǴǸ 
Ƿ ȀǴǻǴǸǼыǸ ǳǽȄǽǳ ȀǱяǶаǼы ǳǿȂǲ Ȁ ǳǿȂǲǽǻ, Ȅǽȁя ȀǷǺа ȀǱяǶǷ яǱǺя‑
ǴȁȀя ȂǻǴǿǴǼǼǽǸ: ǹǽэȃȃǷȅǷǴǼȁ ǿаǼǲǽǱǽǸ ǹǽǿǿǴǺяȅǷǷ СǾǷǿǻǴǼа 
Ǳ ǼаȇǴǸ ǱыбǽǿǹǴ ȀǽȀȁаǱǺяǴȁ 0,36. РǴǶȂǺьȁаȁы аǼаǺǷǶа ǾǽȄǽǵǷ: 
ǳаǵǴ ǾǽȀǺǴ ǹǽǼȁǿǽǺя Ǿǽ ȂȀǾǴǱаǴǻǽȀȁǷ Ƿ ǿǴǶȂǺьȁаȁаǻ ȁǴȀȁǽǱ ǱǴ‑
ǿǽяȁǼǽȀȁь ǾǴǿǴȄǽǳа Ǳ 10‑Ǹ ǹǺаȀȀ ǳǺя ȂȆаȈǷȄȀя ǷǶ ȀǴǻǴǸ Ȁ ǿаǶǼыǻ 
ǳǽȄǽǳǽǻ ǿаǶǺǷȆаǴȁȀя. НаǾǿǷǻǴǿ, ǳǺя ȂȆаȈǷȄȀя ǷǶ ȀǴǻǴǸ Ȁ ǳǽȄǽ‑

ТабǺǷȅа 3. Результаты регрессионного анализа фактора образования родителей

Переменная

Модель 1  
(базовая)

Модель 2  
(контроль 

успеваемости)

Модель 3  
(контроль результа-
тов PISA и TIMSS)

Модель 4 
(контроль всех 

факторов)

Коэффициент [95%‑ный ДИ]

Высшее образование родителей (базовая категория: у обоих нет высшего образования, 38%)

У обоих родителей есть 
(14%)

0,36*** [0,30; 0,42] 0,16*** [0,10; 0,22] 0,19*** [0,13; 0,26] 0,14*** [0,08; 0,20]

У одного родителя есть, 
у другого нет  
или информация отсутству-
ет (26%)

0,20*** [0,15; 0,25] 0,08*** [0,04; 0,13] 0,12*** [0,07; 0,17] 0,07*** [0,03; 0,12]

У одного родителя нет,  
по другому информация 
отсутствует (19%)

–0,09*** [–0,15; –0,02] –0,05* [–0,10; 0] –0,06* [–0,12; 0] –0,04 [–0,10; 0,01]

По обоим родителям ин-
формация отсутствует (3%)

0,05 [–0,09; 0,19] –0,002 [–0,11; 0,11] 0,01 [–0,11; 0,14] –0,01 [–0,11; 0,10]

n (число учеников) 3268 3268 3268 3268

Примечание: Модели те же, что и в табл. 2. Все модели дополнительно контролируют пол ученика. 
*** p < 0,01; ** p < 0,05; * p < 0,1.

It is unlikely that this can be explained by measurement issues



New waves of Trec

I New waves of Trec (2014-15) allow us to look at educational
transition after 11th grade



Summary of educational trajectories
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Summary of educational trajectories (2)

I Academic school (11 grades) -> university: 52%

I 9 grades -> vocational school: 22%

I 9 grades -> vocational school -> not in education: 8%

I 11 grades -> vocational school: 7%

I 11 grades -> not in education: 5%

I other: 5%

I Most 11th grade graduates continue to university. The most
important transition seems to be after 9th grade



Characteristics of pupils in groups

11 to uni 9 to voc 9 to 2-y voc 11 to voc 11 to nowhere
(52%) (22%) (8%) (7%) (5%)

both parents with degree 26% 6% 1% 6% 14 %
income under 20,000 29% 51% 55% 55% 42%
EGE taken 100% 10% 18% 95% 90%
mean EGE math 53 44 48 38 41
mean EGE Russian 71 52 60 56 56
% girls 57% 43% 43% 63% 33%



Conclusions

I Large secondary effects of social background at transition
after 9th grade, unlikely to be explained by heredity only

I Main transition after 9th grade, with a majority of 11th grade
graduates continuing to university


